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I. Texte de Cadrage 
 
 

IXqme ColloTXe inWeUnaWional de l·OphUiV1 - Montpellier 2021 
 

 
« L͛inclusion scolaire à la première personne » 

Expérience(s), prise de parole et éthique de la différence 

 

A l·pchelle eXUoSpenne maiV aXVVi inWeUnaWionale, le SUinciSe de l·pdXcaWion inclXViYe (inclusive 
education) est progressivement devenu, à partir du tournant des années 1990 et 2000, la référence 
deV SoliWiTXeV SXbliTXeV d·pdXcaWion, en fondanW le dUoiW de WoXV leV enfanWV, adoleVcenWV eW jeXneV 
adultes, et particulièrement ceux reconnus handicapés ou dits à besoins éducatifs particuliers, à 
bpnpficieU d·Xne VcolaUiVaWion, d·Xne foUmaWion eW d·Xne inVeUWion en milieX oUdinaiUe. En FUance, 
le WeUme d·inclXVion VcolaiUe V·eVW ainVi VXbVWiWXp j l·e[SUeVVion d·inWpgUaWion Vcolaire dans les 
discours institutionnel, politique et scientifique. Nouvel « horizon anthropologique » (Cantelli & 
GenaUd, 2008) deV SoliWiTXeV SXbliTXeV d·pdXcaWion, l·objecWif d·inclXVion Vociale UeSUpVenWe Xn 
véritable défi démocratique pour les sociétéV TXi l·onW adoSWp. Il V·agiW en effet de renverser le 
SUoceVVXV de noUmaliVaWion eW de SaVVeU d·Xn modqle d·inWpgUaWion UpadaSWaWif, eVVenWiellemenW 
fondé sur la normalisation des individus, au « modqle d·acceVVibiliVaWion des milieux de vie tels que 
l·pcole, l·enWUeSUiVe, la ciWp » (Sanchez, 2000). Si l·on SeXW conVidpUeU TXe nombUe de WUanVfoUmaWionV 
SoViWiYeV onW VXiYi ceWWe d\namiTXe, l·ambiWion inclXViYe TXi SoUWe le SUojeW d·Xne pcole SoXU WoXV 
dans une société inclusive soulève également de nombreuseV TXeVWionV TXanW j Va miVe en ±XYUe 
concrète dans les pratiques professionnelles.  

PoXU la neXYiqme pdiWion de Von colloTXe inWeUnaWional, l·OShUiV enWend ViWXeU VeV WUaYaX[, anal\VeV 
eW Upfle[ionV aXWoXU de l·inclXVion VcolaiUe en WanW TXe SUoceVVXV Ypcu subjectivement par tous les 
acteurs, et notamment rapporté dans un discours à la première personne, au sens des en-(je)ux dont 
SaUle ChUiVWian Alin (2018) eW dX VXjeW. Il V·agiUa d·e[amineU, danV Xne SeUVSecWiYe inWeUdiVciSlinaiUe, 
en quoi les politiques SXbliTXeV d·inclXVion VcolaiUe SUodXiVenW deV effeWV de VXbjecWiYaWion eW 
d·inWeU-VXbjecWiYaWion VXU celleV eW ceX[ aX[TXelV elleV VonW dpdipeV en meWWanW l·accenW VXU l·anal\Ve 
de l·e[SpUience SeUVonnelle TXoWidienne deV deVWinaWaiUeV de ceV SoliWiTXeV Subliques. Dans quelle 
mesure les discours (savants et/ou institutionnels) déterminent-ils en effet les façons de faire des 
acteurs et les raisons pour lesquelles ils agissent ? C·eVW j WUaYeUV eX[ TXe Ve conVWUXiVenW l·idenWiWp 
des personnes et les significations des objets ; ils orientent les pratiques et structurent les référentiels 
de SenVpe eW d·acWion, aloUV mrme TX·ilV ne VonW SaV e[emSWV d·ambigXwWp (BXUUoZV, 2012 ; Corcini 
Lopes et Da Silva Thoma, 2014). L·inWpUrW d·Xne aSSUoche de l·acWion SXbliTXe en WeUmeV de 
UpceSWion (WaUin, 1998) condXiW, d·Xne SaUW, j enYiVageU leV conVpTXenceV deV SoliWiTXeV SXbliTXeV 
à partir de leurs effets en WanW TX·elleV affecWenW leV individus. EW, d·aXWUe SaUW, dX SoinW de Yue des 
usages que font les acteurs de ces politiques aX VenV o� la maniqUe donW ilV V·aSSUoSUienW leV 
                                                           
1 Observatoire des pratiques sur le handicap ʹ Recherche et intervention scolaire. 
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diVSoViWifV danV leVTXelV V·inVcUiYenW inVWiWXWionnellemenW leXUV miVVionV Wpmoigne de leXU SoXYoiU 
d·agiU eW de leXU UelaWiYe aXWonomie aX UegaUd de l·plaboration de la « réalité inclusive » dans laquelle 
se trouvent les élèves (Laidi, 2018). Les réflexions et analyses des chercheurs, formateurs, 
enseignants, associatifs, et témoins (plqYeV, SaUenWV«) TXi WenWeUonW de donneU coUSV j la 
problématique de ce colloTXe V·aUWicXleUonW aXWoXU de WUoiV a[eV majeXUV. 

 

Le premier axe V·aUWicXle aXWoXU de la TXeVWion de l·expérience et du poXYoiU d·agiU 
(empowerment) deV acWeXUV engagpV danV le SUoceVVXV inclXVif. Si l·e[SpUience SeXW rWUe conVidpUpe 
comme la manière dont les acteurs se constituent eux-mrmeV, conVWUXiVenW Xn jeX d·idenWiWp, de 
SUaWiTXeV eW de VignificaWionV (DXbeW, 1996), il V·agiUa d·e[amineU ce TXi maUTXe eW faoonne 
SUofondpmenW leXU VXbjecWiYiWp, danV leV acWeV oUdinaiUeV, danV la maniqUe d·rWUe YiV-à-vis de soi, 
deV aXWUeV eW dX monde (FaVVin, 2004). CommenW la SoliWiTXe SXbliTXe d·inclXVion en WUain de Ve 
faire dans laquelle les individus sont pris les transforme-t-elle ? Dans quelle mesure influe-t-elle 
sur la constitution par les acteurs enseignanWV de l·inclXVion deV plpmenWV de leXU © épistémologie 
pratique » (Sensevy, 2007) ? De faoon comSlpmenWaiUe, il V·agiUa de UendUe comSWe eW d·anal\VeU la 
faoon donW ceV mrmeV acWeXUV donnenW VenV j ce TX·ilV YiYenW, de mrme TXe la maniqUe donW ilV 
élaborenW VXbjecWiYemenW le monde TX·ilV YiYenW. DeX[ dimenVionV en conVWanWe WenVion seront 
ainVi inWeUUogpeV SoXU WenWeU de UendUe comSWe de l·e[SpUience oUdinaiUe de celleV eW ceX[ TXi 
YiYenW, diVenW eW agiVVenW le SUoceVVXV d·inclXVion VcolaiUe j la SUemiqUe personne : celles des 
contraintes et des forces structurelles/institutionnelles qui pèsent sur les individus et celle de 
l·agenWiYiWp, deV SoVVibleV laWpUaX[ eW de la SXiVVance d·agiU deV acWeXUV TXi V·adaSWenW j leXU 
enYiUonnemenW aXWanW TX·ilV le modifienW VanV ceVVe. En d·aXWUeV moWV, SoXU UeSUendUe Xn WeUme 
cheU j NoUbeUW EliaV, il V·agiUa de Ve monWUeU aWWenWif aX[ configXUaWionV, comSUiVeV comme Xn 
V\VWqme de WenVionV en pTXilibUe, gpnpUpeV SaU la miVe en acWeV deV SoliWiTXeV SXbliTXeV d·inclXVion. 
 
 
Le deuxième axe, inWimemenW lipe aX SUemieU, V·inWpUeVVeUa j la TXeVWion de la prise de parole et 
SlXV SaUWicXliqUemenW de l·e[SUeVVion eW de l·aXdibiliWp de la Yoi[ de celleV eW ceX[ TXi VonW aX SUemieU 
chef concernés par la transformation des systèmes édXcaWifV inhpUenWe j l·objecWif d·inclXVion 
scolaire et sociale. Les politiques publiques manifestent en effet de plus en plus la volonté de placer 
les personnes désignées handicapées au centre des décisions qui les concernent dans le but de 
promouvoir leur caSaciWp d·agiU eW leXU aXWonomie dpciVionnelle. La place accordée à la personne et 
j Von conVenWemenW eVW ainVi deYenXe l·une des préoccupations essentielles du législateur. A cet 
égard la Convention relative aux droits des personnes handicapées (ONU, 2006) meW l·accenW VXU 
la reconnaissance des capacités et la prise en compte de la parole des personnes désignées 
handicapées. Les modalités, les formes et les enjeux des prises de parole sur et à travers les 
SoliWiTXeV SXbliTXeV d·inclXVion VcolaiUe VeUonW le centre des questionnements de cet axe. Quelles 
sont (peuvent-être) les conditions de possibilité et dispositifs qui permettent et favorisent la prise 
de parole des personnes désignées handicapées ? Il V·agiW d·e[amineU leV condiWionV de UecXeil eW de 
crpdibiliWp de leXU SaUole d·aXWanW SlXV difficile d·accqV, WanW SoXU le cheUcheXU TXe SoXU le 
SUofeVVionnel, aX UegaUd deV diVSoViWifV TXi VoXYenW en dpWeUminenW leV condiWionV d·pnonciaWion eW 
de réception (Lansade, 2018). Quels sont les supports et les formes qui permettent les médiations 
SUiYilpgipeV d·e[SUeVVion de ceWWe SaUole. A conWUaUio, TXelV VonW leV obVWacleV, leV fUeinV TXi SeXYenW 
conduire à rendre les voix inaudibles ? Les dispositifs méthodologiques mis en place jouent-ils un 
U{le d·pmanciSaWion, rendent-ils les voix audibles ou participent-ilV d·Xne foUme de caSWaWion 
symbolique et de « remise de soi » que nombre de chercheurs, professionnels et porte-parole 
entendent dénoncer. Quels effets en retour produisent les prises de parole sur celles et ceux qui 
prennent la parole, mais aussi sur celles et ceux qui contribuent à les rendre visible et audible et 
plus largement sur celles et ceux qui participent à la conception et à la mise en acte des politiques 
SXbliTXeV d·inclXVion VcolaiUe. 
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Le troisième axe, qui croise les deux précédents, est attaché au problème de la philosophie et plus 
SaUWicXliqUemenW de l·éthique de la différence (Queiroz et Tedesco, 2013), sans laquelle les 
SoliWiTXeV SXbliTXeV d·inclXVion VcolaiUe SoXUUaienW bien Ve UpVXmer à un ensemble de mesures 
WechniTXeV deVWinpeV j SUpYeniU leV UiVTXeV d·e[clXVion eW de diVcUiminaWion deV jeXneV diWV 
handicapés ou en difficulté et à garantir leur accueil au sein des structures de droit commun du 
système éducatif (Benoit, 2016). Or plXVieXUV aXWeXUV V·accoUdenW j SenVeU TXe ceV SoliWiTXeV VonW 
inVpSaUableV de la conVWUXcWion © d·Xn noXYeaX UaSSoUW j la diYeUViWp » et « renvoie(nt) à la manière 
(«) de SenVeU l·aSSaUWenance Vociale danV la SeUVSecWiYe d·Xne VocipWp inclXViYe » (Ebersold, 
Plaisance, Zander, 2016). Non pas un objectif de politique publique sectorielle, mais le ressort 
eVVenWiel d·Xn © mouvement inclusif », qui « lui donne à la fois sa signification et sa portée » 
(GaUdoX, 2014), VXVceSWible de conWUibXeU j l·aUchiWecWXUe d·une société inclusive. Une approche 
pWhiTXe dX VXjeW, comSoVanWe eVVenWielle d·Xne attitude éthique, indiVVociable d·Xn © prendre soin 
pédagogique ª (CanaW, 2007) eW d·Xne © plasticité posturale psychique » (Tricas Barrio, 2018). 
Considérer la subjectivité, non pas comme un état donné, mais comme un processus en évolution 
ininterrompue, suppose l·acceSWaWion eW l·e[SliciWaWion d·aXWUeV modeV de foncWionnemenW de la 
« subjectivité apprenante » (Kambouchner, 2000). Un tel processus est guidé et déclenché par la 
UenconWUe aYec la diYeUViWp, TXi, SaUce TX·elle V'imSoVe j noXV, noXV SeUmeW d'pchaSSeU aX[ UpgimeV 
pWabliV eW VWabiliVpV dX VenV. C·eVW lj TXe Ve joXe Xne UenconWUe aYec l'alWpUiWp, TXi, SaUce TX'elle UpViVWe 
aux conceptions et aux classifications ordinaires, déstabilise l'ordre dominant et ses normes 
régulatrices (Queiroz et Tedesco, 2013). Il faudra pour cela être en capacité de penser les conditions 
de SoVVibiliWp de l·aSSaUWenance, leV SaWhologieV de l·e[il (Mazeran, 2019) tout en étant sur son 
SUoSUe Vol, confiVTXpeV. ConfiVTXpeV SaU d·aXWUeV, confiVTXpeV SaU Xne langXe inaXdible oX 
inaccessible car appartenant au monde conforme de la névrose sociale partagée (Freud, 1934). 
 
 
 
Public cible : chercheur.e.s, formateur-trice.s, enseignant.e.s, étudiant.e.s, associatifs, parents« 
 
 
 
Hervé BENOIT, Maître de conférences des universités, Grhapes, INSHEA ² Université Paris Lumières   
Sylvie CANAT-FAURE, Professeure des universités, LIRDEF, Université Paul Valéry Montpellier 3 
Godefroy LANSADE, Maître de conférences, CRISES, Université Paul Valéry Montpellier 3 
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II. Conférences plénières 
 
 

Idrissa DIOP, Enseignant-chercheur, École normale supérieure d'enseignement Technique et professionnel 
(ENSETP) de L·UniYeUViWp Cheikh AnWa Diop de Dakar (UCAD) Sénégal 

 
 
 
 
 

L·inclXVion VcolaiUe aX Spnpgal.  
L·e[ppUience dX l\cpe John F. Kenned\ de DakaU (Spnpgal) 

 
 
 
 

      Au Sénégal, comme partout ailleurs, le handicap est présent. Les représentations sociales du 
handicap (enfant handicapé considéré comme « l·enfanW de la faXWe » ou « l·enfanW de l·aXWUe 
invisible ») marquent profondément les comportements et entretiennent les mécanismes de 
l·e[clXVion deV SeUVonneV YicWimeV. CeV UeSUpVenWaWionV VocialeV dX handicaS UelqYenW, ceUWeV, d·Xn 
SaUWicXlaUiVme cXlWXUel, maiV VemblenW ancUpeV danV deV inYaUianWV, Wel le UejeW de l·alWpUiWp. ElleV ne 
laissent pas la place à un WUaYail d·ajXVWemenW, d·acceSWabiliWp, de SaUWiciSaWion Vociale (DioS, 2012). 
De ce fait, la scolarisation des enfants Sénégalais à besoins éducatifs particuliers en souffre.      
Pourtant, le gouvernement du Sénégal a très tôt affiché la volonté politique d·±XYUeU en faYeXU de 
l·accqV j l·pdXcaWion deV gUoXSeV e[clXV, SaU la VignaWXUe eW la UaWificaWion de SUoWocoleV eW 
conYenWionV (la ConYenWion UelaWiYe aX[ dUoiWV de l·enfanW,1989,  la ConYenWion UelaWiYe aX[ dUoiWV 
des personnes handicapées 2006), ainsi TXe SaU l·adoSWion de We[WeV lpgiVlaWifV eW UpglemenWaiUeV (la 
ConVWiWXWion, la loi d·oUienWaWion de l·pdXcaWion n�9122 dX 16 fpYUieU 1991 modifipe, la leWWUe de 
SoliWiTXe VecWoUielle dX 2013, le PAQUET/EF), la loi d·oUienWaWion Vociale n� 2010-15 du 6 juillet 
2010). En tenant compte de nos réalités (classes pléthoriques, école traditionnelle, manque de 
foUmaWion deV enVeignanWV«), deV acWeXUV aX l\cpe John F. Kenned\ de DakaU VonW engagpV danV 
le SUoceVVXV d·inclXVion VcolaiUe d·enfanWV handicaSpV. L·obVervation de cette expérience 
SpnpgalaiVe d·inclXVion VcolaiUe aX l\cpe John KENNEDY de DakaU (l\cpe de jeXneV filleV, effecWif 
de 3000 plqYeV) j SaUWiU d·Xne mpWhodologie de UecheUche aSSelpe CliniTXe de l·acWiYiWp TXi SeUmeW 
de comSUendUe la d\namiTXe d·action des sujets pour réussir la scolarisation des enfants 
handicapés, montré comment ces acteurs de ce lycée vivent, disent et agissent le processus 
d·inclXVion VcolaiUe. 

Mots-clés : HandicaS, ReSUpVenWaWionV VocialeV, InclXVion VcolaiUe, cliniTXe de l·acWiYiWp 
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Lise GREMION, Professeure ordinaire HEP Vaud, Suisse 

 

 

 

 

La voix des élèves les plus vulnérables est-elle enWendXe danV l·pcole ? 

 

 

MalgUp de UpelleV aYancpeV en maWiqUe d·inclXVion VcolaiUe, leV enfanWV de milieX[ dpfaYoUiVpV fonW 
SoXUWanW WoXjoXUV l·objeW d·Xne diVcUiminaWion TXi UiVTXe de SpnaliVeU WanW leXU aYeniU VcolaiUe TXe 
social. En prenant appui sur des histoires scolaires d·élèves sans difficulté avérée et pourtant 
orientés dans les filières spécialisées, le propos sera de montrer comment leurs trajectoires scolaires 
sont plus déterminées par le cumul aléatoire de désavantages arbitraires que par leurs 
caractéristiques et compétences propres. Leur échec scolaire est moins une fatalité que le résultat 
d·Xn SUoceVVXV conVWUXiW SaU Xne VXcceVVion d·pYpnemenWV danV leVTXelV leV inWeUacWionV enWUe leV 
acteurs, leurs attentes, leurs représentations, leurs jugements, leurs peurs, leur besoin de protection, 
interfèrent sur les décisions prises. Sans que personne en assume seul la responsabilité, sans que 
SeUVonne ne dpWienne WoXWe la SaUWiWion, Ve conVWUXiW ainVi, danV leV coXliVVeV de l·pcole, Xn pchec 
scolaire qui ne laisse aucune place à la voix des élèves. La communication montrera, au travers 
d·hiVWoiUeV indiYidXelleV, TXe leV interactions des acteurs scolaires et les structures sont des éléments 
conVWiWXWifV d·Xne SaUW eVcamoWpe de l·pchec VcolaiUe TXi condXiW SlXV SaUWicXliqUemenW leV plqYeV de 
familleV YXlnpUableV j Ve conVWUXiUe Xne idenWiWp d·plqYe en pchec, ce TXi SpnaliVe leXU aYeniU. Or, 
SoXU SeX TXe l·pcole eW ses décideurs le décident, ces dérives pourraient être évitées ou pour le 
moinV diminXpeV SaU le changemenW de UegaUd SoUWp VXU ceX[ TXi, SoXU l·heXUe, VonW encoUe VanV 
voix. 

 

Mots clés : trajectoire scolaire, inégalités sociales, vulnérabilité, sans voix  
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Cornelia SCHNEIDER, PhD, FacXlWp d·EdXcaWiRn, Mount Saint-Vincent University, Halifax, Nouvelle-
Ecosse, Canada 

 

 

 

« Rien pour nous, sans nous. »  

L·pducation inclusive, la voix des enfants et la reconnaissance du droit à la participation 

 

 

CeWWe confpUence Ya Ve SencheU VXU la TXeVWion de la TXaliWp de l·pdXcaWion inclXViYe dX SoinW de 
YXe deV plqYeV eW pWXdianWV en ViWXaWion de handicaS. L·pYolXWion inWeUnaWionale YeUV deV V\VWqmeV 
VcolaiUeV daYanWage inclXVifV n·a SaV menp VimXlWanpmenW Yers davantage de participation et de 
VenWimenWV d·aSSaUWenance deV enfanWV oX leV jeXneV en ViWXaWion de handicaS. Le caSaciWiVme 
(ableism ; Parent, 2017), concept issu des études sur le handicap (Disability Studies), montre que les 
structures (physiques mais surtout mentales) au sein du système éducatif restent souvent 
inacceVVibleV. On obVeUYeU Xn manTXe d·anal\Ve de l·enYiUonnemenW inadaSWp j la SeUVonne en 
situation de handicap. Pour compenser ce manque, le mouvement activiste des personnes en 
situation de handicaS TXi UeYendiTXe le dUoiW j l·inclXVion eW j la SaUWiciSaWion inViVWe VXU 
l·imSoUWance de la SUemiqUe Yoi[ (First Voice, les personnes en situation de handicap elles-mêmes) 
ou de la seconde voix (Second Voice, les familles ou amis proches de la personne en situation de 
handicaS). La UeconnaiVVance dX dUoiW j la SaUWiciSaWion eW de l·agenWiYiWp de l·enfanW eW dX jeXne en 
ViWXaWion de handicaS Ve UeWUoXYenW ainVi aX c±XU dX dpbaW inclXVif eW SoXVVenW YeUV deV noXYelleV 
oUienWaWionV danV l·pdXcaWion de WoXV leV enfanWV. A l·e[emSle de SoliWiTXeV VcolaiUe UpcenWeV en 
Nouvelle-Ecosse au Canada, nous allons montrer comment ces orientations influencent le 
renouvellement des politiques inclusives et du système scolaire. 

 

Mots-clés : éducation inclusive ² capacitisme ² agentivité ² droit à la participation - Etudes du 
Handicap ² Sociologie de l·enfance 
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III. Communications (ateliers)  
 

 

 
Teresa ASSUDE, Professeure des universités, Aix-Marseille Université, équipe ADEF 

Sylviane FEUILLADIEU, Maîtresse de conférences, Aix-Marseille Université, équipe ADEF 
Karine MILLON-FAURE, Maîtresse de conférences, Aix-Marseille Université, équipe ADEF 

Jeannette TAMBONE, Docteure en sciences de l'éducation, Aix-Marseille Université, équipe ADEF 
 
 

 

 

L'inclusion d'élèves sourds en collège : qu'en disent les jeunes et leurs parents ? (Axe1) 

 

 

Nous observons depuis quatre ans, avec un double regard didactique et sociologique la mise en 
Slace eW le foncWionnemenW d·Xne © UniWp LocaliVpe SoXU l·InclXVion ScolaiUe - Troubles des 
Fonctions Auditives », dans un collège marseillais qui accueille des élèves sourds qui suivent un 
parcours bilingue français écrit-LSF. Nous nous proposons dans le cadre de cette communication 
d·inWeUUogeU leV acWeXUV (plqYeV VoXUdV eW enWendanWV, SaUenWV d·plqYeV VoXUdV eW enWendanWV) TXi 
témoignent dans un discours à la première personne de la manière dont ils perçoivent et 
V·aSSUoSUienW leV diVSoViWifV SUoSoVpV SaU l·inVWiWXWion VcolaiUe. Il V·agiW de donneU la SaUole aX[ 
élèves et aux parents, SaU le biaiV d·enWUeWienV Vemi-directifs, pour comprendre leur expérience vécue 
eW la maniqUe donW ilV SUennenW SoViWion danV la Slace TX·ilV occXSenW danV ceWWe inVWiWXWion. LeV 
questions étudiées sont les suivantes : comment ces acteurs parlent et vivent leur place (topos) 
d·plqYe oX de SaUenW ? Se sentent-ilV UeconnXV SaU leV aXWUeV eW SaU l·inVWiWXWion ? Quels rôles 
assument-ils ou peuvent-ils assumer dans ce projet collectif ? Notre communication se place dans 
l·a[e 1 de la WhpmaWiTXe dX colloTXe. 

 

Mots-clés : éducation inclusive - surdité ² ULIS Collège ² parcours bilingue LSF et français écrit 
- topogenèse ² expérience ² prise de parole 

 
 
  



9 
 

 
 
Hervé BENOIT, Maître de conférences des universités, INSHEA ² Université Paris Lumières, Laboratoire 

Grhapes (EA 7287) 
 
 
 
 
 
 
 

Des dispositifs inclusifs aux effets paradoxaux de leur subjectivation par les acteurs 
(Axe3) 

 
 
 
 
 
 
 
Si l·inclXVion scolaire est généralement identifiée dans la littérature à la question de la scolarisation 
des jeunes vulnérables et formalise l·e[igence faite au système éducatif d·aVVXUeU la réussite scolaire 
de tout élève, indépendamment de ses caractéristiques individuelles ou sociales, certains chercheurs 
avancent l·idpe TX·elle renvoie non seulement à « un nouveau rapport à la diversité » (Ebersold, 
Plaisance, Zander, 2016, p. 10), mais à « la reconnaissance de l·altérité en tant que fondatrice de la relation 
sociale en général et de l·acWe pédagogique en particulier » (Barry et Benoit, 2018, p. 5). Au-delà des mesures 
techniques destinées à prévenir les risques d·e[clXVion et de discrimination, l·Ecole inclusive, en 
tant que levier pour promouvoir une Cité respectueuse de tous, dans laquelle aucun obstacle 
n·enWUaYe l·e[eUcice des rôles sociaux par lesquels se forge l·idenWiWp personnelle et sociale de chacun 
(Ebersold, 2013), V·inVcUiW dans une approche éthique de la commune humanité de chacun des 
usagers de l·pcole et contribue à l·pmeUgence de formes d·emSaWhie cognitive (comprendre ce que 
ressent l·aXWUe) et affective (éprouver ce que ressent l·aXWUe), lesquelles sont nécessaires à 
l·plaboUaWion progressive d·Xne relation qui prenne en compte les besoins d·pSanoXiVVemenW  
intellectuel, de construction identitaire et de participation sociale de l·plqYe (Ibidem). Cette 
communication se donne pour objet d·anal\VeU en quoi différents dispositifs socio-scolaires, 
explicitement dédiés à l·accomSagnemenW et à la sécurisation des parcours (ONISEP, 2017, p. 2), 
peuvent générer, par l·effeW de la subjectivation des acteurs, le double paradoxe de la précarité scolaire 
pour les élèves (Benoit, 2014, p. 188) et du dilemme inclusif pour les enseignants (Laidi, 2018, p. 
35). 
 
 
 
Mots clés : Altérité, Ethique inclusive, Paradoxe inclusif, Scolarisation, Subjectivation 
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Anaïs CHOULET, Doctorante en philosophie, CNRS / Université Lyon 3, laboratoires EVS / IRPhiL, 
enVeignanWe de SHS j l·UFR mpdecine L\Rn EVW, UniYeUViWp L\Rn 1, labRUaWRiUe S2HEP 

 

 
 

Pour une critique anti-YalidiVWe de l·inclXVion (Axe 2/3) 

 
 
 

À partir de mon triple statut de femme aveugle, de militante féministe et de doctorante en 
ShiloVoShie, je SUoSoVe d·e[amineU leV WUoiV SUoblqmeV VoXleYpV SaU leV SoliWiTXeV de l·inclXVion : 

1. S·il \ a Xn beVoin d·inclXVion, c·eVW TX·il \ a Xn YpcX d·e[clXVion. En raison du validisme 
VWUXcWXUel, leV SoliWiTXeV d·acceVVibiliWp V·aWWachenW SUinciSalemenW j comSenVeU leV 
conVpTXenceV de l·e[clXVion, SlXW{W TX·j dpfaiUe leV caXVeV de celle-ci. Le validisme consiste 
non VeXlemenW j SenVeU TXe l·abVence de handicaS doit être la norme, mais participe de plus 
à normaliser les corps et les existences considérées comme anormales. 

2. Si l·on SaUle d·inclXVion, aloUV il faXW Ve demandeU TXi inclXW TXi. L·idpe d·inclXVion 
mainWienW, d·Xne SaUW, la VpSaUaWion enWUe Xn SXblic Serçu comme normal et un public perçu 
comme anormal ; eW, d·aXWUe SaUW, Xne hipUaUchie enWUe Xne majoUiWp TXi Ve YeXW XniYeUVelle 
eW Xne minoUiWp TXi demeXUe maUginaliVpe. DanV ce caV, l·inclXVion UelqYe d·Xne foUme 
d·© invitation » des valides adressée aux non valides à fréquenter les mêmes espaces. 

3. PoXU TX·il VoiW SoVVible de SaUleU de SoliWiTXe de l·inclXVion, il faXW enYiVageU deV inVWiWXWionV 
j mrme d·encadUeU leV diVcoXUV eW leV e[iVWenceV deV SeUVonneV j inclXUe. Ceci a deX[ 
conséquences : premièrement, les personnes handicapées subissent une charge mentale 
conVWanWe, danV la meVXUe o� elleV doiYenW non VeXlemenW acceSWeU l·inadaSWaWion de la 
VocipWp, maiV aXVVi la conWoXUneU eW/oX l·anWiciSeU VanV ceVVe. DeX[iqmemenW, leV VWUaWpgieV 
d·inclXVion V·inVcUivent généralement dans une politique de la représentation plutôt que de 
l·inWpUrW. C·eVW-à-diUe TX·elleV V·engagenW j dpYeloSSeU Xne foUme d·acceVVibiliWp SeUmeWWanW 
aX[ SeUVonneV handicaSpeV d·inYeVWiU l·eVSace SXblic ; les rendant seulement plus 
« visibles ». En contrepartie, elles ne vont ni interroger, ni défendre, la spécificité des 
discours des non valides et, par suite, ne vont pas entendre les intérêts des personnes 
concernées pour imaginer un système alternatif ; les réduisant en quelque sorte au silence. 
Pour pallier ce triple problème, il me semble important de mener une critique anti-validiste 
de l·inclXVion. D·aboUd SaUce TXe ceWWe gUille de lecWXUe SeUmeW de meWWUe en caXVe leV 
rapports de domination qui structurent la société. Ensuite parce qX·elle V·aSSXie VXU 
l·e[SpUience de la © minorisation ª, VoiW de l·e[clXVion, SoXU imagineU Xn V\VWqme alWeUnaWif.  

 

 

Mots clés : Anti-validisme, normalisation, minorisation, domination 
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Christophe CLERISSY, Directeur du CMEE Fontcaude IME & SESSAD UGECAM 
Myriam FAURE, Cheffe de service éducatif Fontcaude IME & SESSAD UGECAM 

Sandy CAGNAC, MqUe d·Xn enfanW SRUWeXU de handicaS 
Othmane HADDOUCH, PqUe d·enfanWV SRUWeXUV de handicaS 

 

 

 

 

Un IME VXU le chemin cailloXWeX[ de l·inclXVion VcolaiUe (Axe 1) 

 
 
 
 
L·IME FonWcaXde 
L·IME diVSoVe d·agUpmenWV mXlWiSleV : déficience intellectuelle, polyhandicap, troubles du 
neurodéveloppement (TSA). Il accompagne environ 90 enfants de 2 à 12 ans, essentiellement en 
semi-internat.  
Du point de vue de la VcolaUiVaWion, l·IME UeVWe danV Xne ViWXaWion inVaWiVfaiVanWe : 
En 2018, sur 101 enfants accueillis, 35 ont été scolarisés : 22 danV l·XniWp d·enVeignemenW eW 13 en 
inclXVion en milieX oUdinaiUe. Cela Vignifie TX·aX moinV 66 enfanWV n·onW UeoX aXcXn enVeignement 
scolaire au sens strict.  
AX UegaUd deV objecWifV CLUZEL aSSlicableV en 2020, le WaX[ d·inclXVion eVW de 13% SoXU Xn 
attendu à 50%. 
Que faire ? 
La VolXWion la SlXV efficace en WeUmeV VWaWiVWiTXeV conViVWe j e[WeUnaliVeU l·XniWp d·enVeignemenW danV 
une école proche. Nous identifions deux obstacles :  
- la question des locaux disponibles, particulièrement sensible à Montpellier 
- la question des finalités non-e[SliciWeV TXi fUeine l·engagemenW deV SaUWieV-prenantes  
Comment faire ? 
D·aboUd, noXV lXWWonV conWUe le UiVTXe d·e[clXVion dX milieX oUdinaiUe aX momenW de l·admiVVion j 
l·IME. PaU ailleXUV, leV SaUenWV deV enfanWV accomSagnpV SaU l·IME onW VoXYenW Xne e[SpUience 
traumatique du milieu ordinaire. Une définition partagée des finalités de l'inclusion scolaire 
permettrait de dépasser les injonctions paradoxales adressées aux enseignants et les craintes de 
souffrance exprimées par les parents.  
Le cUoiVemenW deV e[SeUWiVeV npceVViWe de dpSaVVeU la TXeVWion de VaYoiU TXi eVW l·e[SeUW de 
l·enVeignemenW j l·enfanW SoUWeXU de handicaS. 
Nous travaillons actuellement à un projet d'inclusion dans une ULIS voisine pour des enfants 
actuellement scolarisés dans l'IME. 
 
Mots clés : Objectifs CLUZEL, expérience et souhait des parents des enfants handicapés, 
prévention des comportements-problèmes, croisement des expertises, SERAFIN-PH, équipes 
mobiles d·aSSXi à la scolarisation  
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Magalie DUPRAT, Doctorante, Aix Marseille Université (AMU), équipe ADEF 

 

 

 

 

Travail coopératif en ENT: quels effets inclusifs pour des élèves avec TSA (Axe 2) 

 

 

 

L·accXeil deV plqYeV aYec WUoXbleV dX VSecWUe aXWiVWiTXe (TSA) j l·pcole SUimaiUe YiVe non VeXlemenW 
à développer leurs compétences scolaires, mais aussi à faciliter leur participation à la vie sociale au 
sein du groupe-claVVe eW de l·pcole. Le U{le de l·XniWp d·enVeignemenW e[WeUnaliVpe (UEE) eVW 
précisément de contribuer à produire le contexte le plus favorable au développement conjoint de 
compétences sociales et scolaires, aussi bien du côté des élèves considérés comme « troublés » que 
des élèves dits neXUoW\SiTXeV, c·eVW-à-diUe j la UpaliVaWion deV condiWionV de l·inclXVion VcolaiUe danV 
le cadUe d·Xn enYiUonnemenW SpdagogiTXe eW didacWiTXe inWeUacWif eW acceVVible faYoUiVanW aXWanW 
TXe SoVVible SoXU WoXV leV plqYeV la SUiVe de conVcience, l·acceSWaWion eW la UeconnaiVVance de l·aXWUe. 
Dans de nombreuses recherches, le recours à des outils numériques a montré son efficacité pour 
faciliWeU leV aSSUenWiVVageV. CeSendanW le degUp de l·oSpUaWionnaliWp inclXViYe d·Xn enYiUonnemenW 
nXmpUiTXe de WUaYail (ENT) n·a SaV encoUe pWp WeVWp. Le SUojeW d·e[SpUimenWaWion menp danV le 
cadUe d·Xne UecheUche docWoUale, V·inVcUiYanW danV le cadUe deV enYiUonnemenWV infoUmaWiTXeV SoXU 
l'aSSUenWiVVage hXmain (EIAH), V·inWpUeVVe ainVi aX U{le TXe SeXW joXeU Xn enVemble d·oXWilV 
nXmpUiTXeV SoXU engageU de faoon lXdiTXe deV plqYeV aYec TSA danV l·aSSUenWiVVage dX WUaYail en 
cooSpUaWion SeUmeWWanW le WiVVage de lienV VociaX[. Il V·agiUa en SaUWicXlieU de UaSSoUWeU le UeVVenWi 
des élèves avec TSA non verbaux quand ils sont amenés à travailler en coopération, à travers un 
ENT, avec un élève neurotypique. 

 

 

 

Mots clés : TSA, numérique, coopération, opérationnalité inclusive, ressenti 
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Annie ECKERLIN, Directrice des services de Trisomie 21 Gard (SESSAD, service d·inVeUWiRn professionnelle 
en milieu ordinaire, Esat hors murs). Membre du Conseil d·adminiVWUaWiRn de Trisomie 21 France.  
 
 
 
 

Déficience intellectuelle modérée ou grave (DSM5) et inclusion scolaire :  
retours d·e[ppUienceV (Axe1) 

 
 
 
Les bases de l·inclXVion scolaire, sociale et professionnelle se construisent dès la naissance de cet 
enfant « différent ». L·oUienWaWion inclusive se lit dans le regard que ses parents portent sur lui. Elle 
part nécessairement de la confiance que ses parents lui accordent, de l·e[igence posée à son égard. 
Ces éléments essentiels contribueront à une vie épanouissante et réussie en milieu ordinaire car ils 
vont aussi modeler les regards de l·enYiUonnemenW portés sur sa personne.  
 
L·inclXVion scolaire est certainement la plus déterminante pour préparer cet adulte en devenir à une 
vie choisie avec le pouvoir d·agiU. Le chemin est semé d·emb�cheV. Il y a des incertitudes, des 
doutes, des périodes de turbulence pour les enfants concernés, pour les parents, pour les 
professionnels accompagnants et les pédagogues ; mais il y a aussi beaucoup de belles réussites.   
 
Depuis 1982, Trisomie 21 Gard accompagne non seulement les enfants et adolescents dans ce 
parcours inclusif mais aussi et surtout les équipes pédagogiques accueillantes. Les témoignages de 
SaUenWV eW d·Xn plqYe oX ancien plqYe aYec chacXn leXU e[SpUience de l·pcole SeUmeWWUonW de UpflpchiU 
sur les conditions nécessaires à la scolarité en milieu ordinaire pour les enfants avec une trisomie 
21 oX Xne aXWUe dpficience inWellecWXelle. CommenW ceWWe VcolaUiWp n·eVW SaV VeXlemenW Xne TXeVWion 
de niveau scolaire eW TX·elle n·eVW SaV TXe de la VeXle UeVSonVabiliWp de l·enVeignanW maiV bien de 
tout son environnement.  

 

Mots clés : trisomie 21, déficience intellectuelle, parcours en milieu ordinaire, école inclusive  
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Capucine HUET, Doctorante LIRDEF, Université Paul Valéry Montpellier 3 

Manuel BÄCHTOLD, Maître de Conférences LIRDEF, Université de Montpellier 
 
 
 
 

Le débat numérique comme support de médiation à fonction transitionnelle :  
vers un langage et une pensée argumentés ? (Axe2) 

 
 

Dans cette communication, nous allons présenter notre travail de recherche mené auprès 
d·adoleVcenWV accueillis en DITEP* et scolarisés au sein de l·UEE** située dans un collège 
ordinaire. Ces jeunes présentent des difficultés psychologiques qui V·e[SUimenW notamment par des 
troubles du comportement, perturbant gravement leur socialisation et leur accès aux 
apprentissages. L·enjeX majeur est de les accueillir dans un espace pédagogique qui prenne en 
compte leurs singularités et qui leur offre des conditions suffisamment sécurisées et sécurisantes 
afin TX·ilV V·aXWoUiVenW à penser (Boimare, 2016). Notre étude explore les apports possibles d·Xne 
plateforme numérique de débat sur les plans communicationnel, affectif et cognitif. Nous 
combinons une approche clinique du pédagogique avec une approche didactique de 
l·aUgXmenWaWion. L·aUgXmenWaWion se trouve à la croisée de nos deux approches car elle constitue à 
la fois un enjeu d·aSSUenWiVVage scolaire et social, et un moyen de construction et de structuration 
de la pensée médiatisé par le langage. La pratique du débat constitue l'une des principales stratégies 
didactiques permettant de développer les compétences argumentatives des élèves (Schwarz & 
Baker, 2017). A cet égard, les outils numériques offrent de nouvelles perspectives. En outre, dans 
une visée thérapeutique, le numérique pourrait constituer un support de médiation à fonction 
transitionnelle (Rinaudo, 2011).  Dans le cadre de notre étude longitudinale (deux ans), nous 
cherchons à analyser de manière fine la mobilisation psychique et cognitive des jeunes dans le 
dispositif proposé et ainsi mettre en évidence les évolutions possibles de leurs rapports aux savoirs 
et aux apprentissages, et notamment de leurs rapports au langage et à la pensée. 
 
*Dispositif Institut Thérapeutique, Educatif et Pédagogique 
**Unité d·EnVeignemenW Externalisée 
 
Mots clés : troubles psychiques, médiations, apprentissages, argumentation, transitionnel 
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Viviane HUYS, Chercheuse associée au MICA, Université de Bordeaux Montaigne/EA 4426 

 
 
 
 
 
 
 
 

Inclusion scolaire et mutation des pratiques professionnelles :   
trans-former une pensée en actes (Axe1) 

 
 
 
 
 
PaUce TXe l·inclXVion VcolaiUe VXSSoVe Xne modificaWion SUofonde eW VWUXcWXUelle deV modqleV 
pédagogiques, il importe que nous nous penchions sur leV conVpTXenceV TX·elle engendUe dX SoinW 
de YXe deV SUaWiTXeV de l·enVemble deV SUofeVVionnelV de l·pdXcaWion. En effeW, le SUojeW inclXVif 
d·enYeUgXUe YoXlX SaU leV WXWelleV TXi en aVVXUenW la miVe en ±XYUe (edXcaWion NaWionale eW AgenceV 
Régionales de SanWp) ne VaXUaiW faiUe l·pconomie d·Xne UpYiVion deV condiWionV d·e[eUcice deV 
enVeignanWV eW pdXcaWeXUV chaUgpV, VXU le WeUUain, d·rWUe aX[ c{WpV deV SUemieUV inWpUeVVpV. La logiTXe 
inclusive nécessite en effet que soient reconsidérées les pratiques du milieu ordinaire. Non en se 
concenWUanW VXU le VeXl SUojeW d·adaSWeU l·enVeignemenW aX[ jeXneV eW enfanWV en ViWXaWion de 
handicaS maiV en UedpfiniVVanW leV maniqUeV d·encadUeU leV aSSUenWiVVageV SoXU WoXV leV plqYeV. 
L·adaSWaWion VcolaiUe eVW WUoS VoXYenW perçue comme une surcharge en termes de préparation de 
VXSSoUWV didacWiTXeV, comme Xn VXSSlpmenW TXi YiendUaiW V·ajoXWeU j Xne aXWUe SUaWiTXe SlXV 
générique et valable pour tous les « autres ª plqYeV, VanV handicaS. OU, l·enVeignemenW adaSWp doiW 
valoir poXU WoXV leV plqYeV. Si l·on adoSWe ce SoinW de YXe, il deYienW aloUV indiVSenVable de UedpfiniU 
le cadre des formations initiale et continue qui seules pourront durablement transformer les 
pratiques pédagogiques dans notre pays. 
 
 
 
 
 
Mots clés : Inclusion. Pratiques professionnelles. Enseignement adapté  
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Magdalena KOHOUT-DIAZ, Professeure des universités LACES EA 7437, Université de Bordeaux 

Sandrine DICHARRY, Doctorante, LACES EA 7437, Université de Bordeaux 
 
 

 
 

L'enseignant inclusif : engager sa parole comme sujet (Axe2) 
 

 

 

La communication présente une recherche en cours qui vise explorer la définition de l·idenWiWip 
d·Xn enseignant inclusif par un acte d·engagemenW de sa parole comme sujet. Il est ainsi considéré 
comme « sujet d·Xne éthique et non objet d·Xne science » (Kohout-Diaz, 2018, p.110). Cet acte qui 
le divise comme sujet parlant génère un certain nombre d·inceUWiWXdeV qui, loin d·rWUe signes 
d·incomSpWence, ont valeur d·oXYeUWXUe à la diversité et à la singularité de chaque situation mais 
aussi d·oXYeUWXUe à la recherche et, finalement, constituent les conditions nécessaires de la trouvaille 
du nouveau dans le cadre d·Xne remsie en question permanente de son ethos.  
La chercheure elle-même se positionne en tant que chercheure accompagnatrice (Beauvais, 2004) 
impliquée auprès d·enVeignanWV spécialisés en formation, dans l·objecWif de comprendre l·enVeignanW 
inclusif comme sujet capable (Pastré, 2014) et comme chercheur qui agit dans la complexité de la 
diversité des besoins des élèves. L·enTXrWp est envisagé comme un acteur compétent (Guignon, 
Morissette, 2011) qui mobilise dans son acte de parole ses savoirs d·e[SpUience. La métode de 
l·enWUeWien semi-dirigé et du questionnaire bilan de positionnement permet d·en rendre compte. 
Les résultats préliminaires indiquent que danV l·enVemble de VeV UaSSoUWV j la foUmaWion, le VXjeW eVW dpViUeX[ 
de UpSonVeV. S·agiVVanW d·Xn mpWieU non figp, deV enVeignanWV TXeVWionnenW leXUV SUojeWV TX·ilV lienW j Xn 
engagement éthique et pratique de leur parole. Au fil de la formation, un posiWionnemenW d·être en recherche 
(mrme dpcoXYeUW YoiUe VXbi) eVW conVWUXiW. L·enVeignanW sujet capable chercheur V·inVcUiW VoiW comme Xn co-
chercheur outside, questionnant les parcours des élèves, soit comme un praticien chercheur inside, questionnant un 
dispositif pour faire évoluer sa pratique.  

 
Mots clés : Enseignant inclusif, sujet, acte, parole, éthique. 
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Corinne LAURÈS, Responsable de filière de formation en travail social - FAIRE ESS IFOCAS Montpellier. 
Chargée d'enseignements Département Sciences de l'Education UPV Montpellier III 

 

 

 

 

Des pratiques pédagogiques et éducatives et des pratiques artistiques et créatives : une 
éthique de la rencontre à inventer (Axe 3) 

 

 

  

Corinne Laurès est responsable de formation en travail Social à FAIRE ESS et chargée 
d·enVeignemenWV en ScienceV de l·EdXcaWion j l·UniYeUViWp MonWSellieU III. C·eVW deSXiV l·e[SpUience 
de la UenconWUe aYec leV compdienV eW leV SUofeVVionnelV de l·ESAT2 Fabrique artistique Bulle Bleue 
j MonWSellieU, danV le cadUe dX SUojeW EUaVmXV+ ClaS HandV, enWUe 2018 eW 2020, TX·elle feUa UeWoXU 
sur la question des pratiques à médiations artistiques, culturelles et créatives en éducation. Ces 
pratiques, elle les a expérimentées pendanW Xne TXin]aine d·annpe danV le chamS de l·inVeUWion 
Vociale. Elle en a faiW Xn objeW d·pWXde en V·aSSX\anW VXU leV diUeV deV pTXiSeV SpdagogiTXeV, 
VoignanWeV eW pdXcaWiYeV en foUmaWion SUofeVVionnelle conWinXe VXU le DU AUWV eW cUpaWiYiWp j l·IRTS 
de MonWSellieU. Il V·agiUa lj de monWUeU TXe le WUaYail de cUpaWion danV Xn effoUW eW Xn bUicolage 
singulier, favorise la rencontre avec la matière, avec un objet ou avec une pratique, avec soi et avec 
les autres. 

 Il sera aussi question des inventions propres aux dispositifs d·aWelieUV j mpdiaWionV aUWiVWiTXeV eW 
cUpaWiYeV.  PoXU leV pTXiSeV SpdagogiTXeV, pdXcaWiYeV eW aUWiVWiTXeV, TXi V·engagenW danV ce W\Se de 
SUojeW SaUWagp, le WUaYail npceVViWe en effeW de V·aUWicXleU. Un effoUW de WUadXcWion eVW j oSpUeU (entre 
la langue pédagogique éducative ² voire soignante- et les langages esthétiques ou créatifs). Cet effort 
de WUadXcWion eW de noXage UpVonne aYec la maniqUe donW Ve conVWUXiVenW, V·pSUoXYenW eW Ve 
remanient les positionnements professionnels, en atelier. Le travail passe par des éprouvés et des 
e[SpUienceV VenVibleV SaUWagpeV. Le WUaYail SaVVe aXVVi SaU Xne SaUole j l·±XYUe TXi SUend aXWanW en 
considération la vulnérabilité que les possibles du Sujet. 

Les pratiques éducatives et pédagogiques quand elles croisent les pratiques artistiques et créatives 
VonW inWeUSelpeV danV leXU maniqUe d·accXeilliU, d·accomSagneU, danV la maniqUe donW elleV 
SaUWiciSenW j faiUe lien Vocial. ElleV engagenW Xne ceUWaine SUiVe de UiVTXe. C·eVW Xne pWhiTXe de la 
rencontre et du dire qui est à inventer. 

Mots clés : pratiques éducatives - médiations artistiques et créatives - positionnement 
professionnel- éthique 

                                                           
2 EƚabliƐƐemenƚ SpécialiƐé d͛Aide paƌ le Tƌaǀail 
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Matthieu LAVILLE, Maître de conférences, Université de Rouen Normandie, Laboratoire  

CIRNEF (EA 7454) 

 
 
 

Quand les conditions de travail croisent la logique inclusive : Focus sur quelques 
éléments de la professionnalisation des enseignants référents (Axe1) 

 
 

 

Depuis la rentrée scolaire 2006, les Enseignants référents (ER) sont chargés de coordonner les 
parcours de scolarisation des élèves en situation de handicap. L·inYenWion de ceWWe foncWion 
d·ER V·inVcUiW danV Xn Shpnomqne mondialiVp de de © WUanVYeUValiVaWion deV acWionV 
professionnelles et organisationnelles » (Belzile et al., 2012) qui voit se développer des 
métiers de la coordination des interventions auprès des personnes à besoins 
particuliers. DanV Xn conWe[We d·pdXcaWion inclXViYe, leV ER doiYenW aVVXUeU la cohpUence de ceV 
SaUcoXUV en faYoUiVanW l·aUWicXlaWion enWUe leV acWionV condXiWeV SaU leV pTXipes pédagogiques et par 
les services ou établissements de santé et médico-sociaux. Les ER sont également les interlocuteurs 
privilégiés des familles dans les différentes étapes des parcours de scolarisation de leurs enfants. 
NoWUe SUpVenWaWion V·aSSXie VXU une recherche qui a mobilisé une ethnographie, un questionnaire 
à portée nationale et des entretiens conduits auprès de 21 ER (Laville, 2016). En plaçant la focale 
sur la circulation des prescriptions (Denis, 2007 ; Si[, 1999), noXV enYiVageonV d·aSSUpcier les 
inWeUSUpWaWionV, cUiVWalliVpeV j l·pchelle dpSaUWemenWale, dX cadUe lpgiVlaWif TXi dpfiniW la foncWion 
d·ER. Cette présentation du contenu du travail des ER permet de dresser une cartographie de 
ceUWainV SanV de l·acWiYiWp d·ER (LaYille, 2018). CeWWe anal\Ve dX WUaYail d·ER noXV condXiW 
finalement à saisir certains éléments de la professionnalisation des représentants de ce groupe 
professionnel, en tenant compte de la recomposition des enjeux inter et intra institutionnels, 
occaVionnpV SaU l·enWUpe he[agonale danV l·qUe inclXViYe. 

 

Mots-clés : enseignant référent, scolarisation, handicap, inclusion, professionnalisation 
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RegaUdV cUoiVpV d·Xne enVeignanWe eW d·Xne aX[iliaiUe de Yie VcolaiUe indiYidXaliVpe VXU leXUV 
placeV danV leV ViWXaWionV d·enVeignemenW danV Xne claVVe de mo\enne VecWion de maWeUnelle 

(Axe1) 

 

 

Certains élèves en situation de handicap (sdh) bénéficient en claVVe oUdinaiUe d·Xn accomSagnemenW 
indiYidXel. LeV SeUVonnelV en chaUge de ceWWe aide, accomSagnanWV d·plqYeV en ViWXaWion de handicaS 
notifié à titre individuel (AESH-i) ou Auxiliaire de Vie Scolaire ²individuel (AVSi) doivent 
notamment « accompagner leV plqYeV danV l·accqV aX[ acWiYiWpV d·aSSUenWiVVage » (circulaire n°2017-084 du 3 
mai 2017) les plaçant ainsi en co-intervention avec le professeur de la classe. 
NoXV noXV VommeV inWpUeVVpV aX caV d·Xne enVeignanWe de maWeUnelle eW d·Xne AVSi TXi accXeillent 
depuis un an un élève en sdh dans une classe de moyenne section de maternelle. Comment ont-
elles petit à petit marqué leurs places et comment se sont-elleV oUganiVpeV SoXU SeUmeWWUe j l·plqYe 
en Vdh de SUendUe Va Slace d·plqYe? 
Nous utilisons le concept du « contrat didactique » et de milieu de Brousseau (1998). Nous prenons 
aSSXi VXU la WhpoUie de l·acWion conjoinWe en didacWiTXe SoXU UeSpUeU eW anal\VeU danV leV diVcoXUV 
de l·enVeignanWe eW de l·AVSi leV foncWionnemenWV eW leV effeWV de ceV foncWionnements sur les 
aSSUenWiVVageV de l·plqYe en Vdh. 
AinVi, l·anal\Ve deV diVcoXUV UpYqle TXe ceV noXYelleV ViWXaWionV cUppeV SaU l·aUUiYpe d·Xne AVSi aX[ 
c{WpV de l·enVeignanWe boXleYeUVe le V\VWqme didacWiTXe claVViTXe o� le SUofeVVeXU eVW la VeXle 
instance enseignante, il laisse place à un système central double (Toullec-ThpU\ ,2012). L·anal\Ve 
monWUe TXe l·oUganiVaWion de ce doXble V\VWqme YaUie danV le WemSV Velon le W\Se de UegUoXSemenW 
des élèves et surtout selon une progression du devenir élève spécifiquement envisagée par 
l·enVeignanWe SoXU l·plqYe en Vdh. La Slace de chacXn pYolXe Velon ceWWe SUogUeVVion TXi pchaSSe j 
l·AVSi ne UpXVViVVanW SaV j WUoXYeU Va Slace aX fil dX WemSV. 
 
Mots clés :   élève en situation de handicap ; maternelle ; AVSi/professeur ; système didactique 
double  
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eWhiTXe de l·accompagnemenW dX cheUcheXU dans la pratique du travail en groupe à 

pUopoV de l·pdXcaWion eW deV pUaWiTXeV inclXViYeV (Axe 3) 

 
 
 
 
 
 
NoV WUaYaX[ V·inWpUeVVenW aX[ condiWionV de la conVWUXcWion d·Xn milieX, oUganiVp j WUaYeUV deV 
pratiques de travail en groupe enseignants et chercheurs (Ferry, 1971 ; Perez, 2018), dans une 
intention de produire des connaissances et des usages à propos de l·pdXcaWion eW deV SUaWiTXeV 
inclusives. Une de ces conditions renvoie à des expériences a-formatives à partager, pour faire 
cXlWXUe commXne TXe noXV dpVignonV VoXV la WeUminologie d·e[SpUience pWhiTXe. PoXU diVcXWeU de 
cette condition, nous nous appuyons sur une relecture de six projets de recherche menés entre 
2013 et 2019, ayant comme fil directeur un système de « questionnement par résonnance » en lien 
avec la problématique du « changement » (Perez & al., 2017 ; Assude & al., 2018). Dans ce cadre, 
l·accomSagnemenW dX WUaYail de gUoXSe eVW aSSUphendp j SaUWiU d·Xn UaSSoUW en WenVion, enWUe d·Xne 
part, « l·inflXence deV inVWiWXWionV VXU leV VXjeWV » (Goffman, 1974 ; Douglas,1999 ; Chevallard, 
2003 ; Fleck, 2005) eW d·aXWUe SaUW leV © capabilités  et capacités créatrices du sujet »  (Pascal, 1985 ; 
Rogers, 1942 ; Ric±XU, 1991 ;Sen, 2010 ; Nussbaum, 2012).  Ce positionnement singulier du 
cheUcheXU j VeV objeWV faiW dX collecWif Xn eVSace TXi l·amqne j V·inWeUUogeU VXU Xne pWhiTXe de 
l·accomSagnemenW eW donc j la Slace accoUdpe j l·e[SpUience(V) pWhiTXe(V)  d·Xn © soi-même pour-
autrui « encadrée de part en part par les institutions qui lui(leurs) donne pour partie valeur(s), 
normes et usages . 
 

 

 

Mots-clés : Éthique, Expériences, Accompagnement, Pratiques du travail en groupe, sujet, 
Institution, Inclusion scolaire 
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Pour entendre et comprendre comment les élèves interprètent des situations 
d'enseignement-apprentissage : démarches d'entretien et de questionnaire in situ 

(Axe 2) 

 

 

Donner la parole aux élèves, les impliquer dans la gestion de la classe, les projets pédagogiques, 
l·aXWopYalXaWion VonW deV SUeVcUiSWionV eW e[SpUienceV YphicXlpeV deSXiV Xn Viqcle SaU diffpUenWeV 
approches pédagogiques, souvent alternatives, destinées à des élèves réguliers ou en marge. Donner 
la SaUole aX[ plqYeV SoXU VaiViU le VenV TX·ilV donnenW aX[ e[SpUienceV VcolaiUeV eW diVciSlinaiUeV, la 
SeUceSWion TX·ilV onW deV SUaWiTXeV d·enVeignemenW, la YaleXU TX·ilV accoUdenW aX[ SUojeWV eW aX[ 
savoirs, les affecWV TX·ilV pSUoXYenW, VonW TXelTXeV e[emSleV deV mXlWiSleV YiVpeV deV nombUeXVeV 
démarches développées par la recherche en éducation. Si celles-ci relèvent de différentes 
SeUVSecWiYeV WhpoUiTXeV eW mpWhodologiTXeV, leV aXWeXUV V·accoUdenW VXU la npceVViWp d·e[SliciWeU leV 
intentions de chercheur qui nous conduisent à solliciter la parole des élèves, le positionnement théorique, 
les outils de pensée et les outils méthodologiques aX[TXelV noXV UecoXUonV SoXU la VolliciWeU, l·enWendUe, la 
comprendre et en faire usage. Ces exigences, non seulement scientifiques mais en priorité éthiques, 
noXV SaUaiVVenW V·imSoVeU doXblemenW face j l·inViVWance j faiUe cUoiUe TXe l·on VeUaiW SlXV inclXVif 
SaUce TXe l·on donne la SaUole j celXi TXi demeXUe dpVignp, SaUole en apparence plus facile à donner, 
du moins à capter, VoXV l·effeW deV dpUiYeV WechniciVWeV dX nXmpUiTXe.  
InVcUiYanW noV WUaYaX[ danV Xne SeUVSecWiYe ViWXpe eW mXlWidimenVionnelle de l·acWiYiWp deV plqYeV 
institutionnellement déclarés à besoins éducatifs particuliers, nous présenterons les fonctions de 
recherche et de formation des enseignants spécialisés, ainsi que les principes théoriques et 
mpWhodologiTXeV TXi gXidenW l·plaboUaWion eW leV adaSWaWionV conWinXeV d·Xne dpmaUche d·enWUeWien 
in situ eW d·Xne dpmaUche de TXeVWionnaiUe in situ. NoWUe SUoSoV V·aSSXieUa VXU diffpUenWV coUSXV de 
résultats de recherches et de formations menées au fil des 20 dernières années et révélant les 
e[SpUienceV eW leV aSSUpciaWionV d·plqYeV de 8 j 18 anV dpclaUpV j beVoinV pdXcaWifV SaUWicXlieUV, 
scolarisés dans différents contextes scolaires spécialisés ou réguliers.  
 
Mots-clés : Appréciations des élèves ² Expériences des élèves à besoins éducatifs particuliers - 
Entretien in situ - QXeVWionnaiUe en ViWXaWion d·enVeignemenW-apprentissage- Formation des 
enseignants spécialisés 
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TUoXYeU l·enWUe-deX[ danV la UenconWUe aYec l·alWpUiWp : une posture professionnelle de 
pUpYenWion de l·e[clXVion (Axe3) 

 

 

 

La loi de 2002 oblige les professionnels du secteur médico-social à placer les parents au centre du 
SUojeW pdXcaWif eW de WoXWeV leV dpciVionV conceUnanW l·enfanW en ViWXaWion de handicaS. Quelles sont 
les conditions de la coopération parents-professionnels ?  

Cette communication porte un éclairage sur les transformations des postures professionnelles qui 
YonW danV le VenV d·Xne pdXcaWion inclXViYe. L·enjeX eVW ici de dpgageU deV plpmenWV de SUpYenWion 
de l·e[clXVion lipe aX[ ViWXaWionV de handicaS, eW de faYoUiVeU la UenconWUe aYec l·alWpUiWp. Nous avons 
recueilli les points de vue de 67 professionnels sur la coordination médico-sociale à partir de la 
projection de deux courts-métrages, qui ont donné lieu à 7 tables rondes-débats. En ce qui concerne 
la présente communication, nous avons axé nos analyses sur les propos qui se rapportent à la 
participation parentale. NoWUe enWUpe conceSWXelle V·aSSXie VXU l·enWUe-deux de Sibony (1991), qui 
sert à caractériser à la fois le handicap comme situation, les passages difficiles à franchir, et une 
posture professionnelle prenant appui sur les points communs et les points de rencontre avec les 
SaUenWV. C·eVW ce que nous désignons sous les termes de « SoVWXUe SUofeVVionnelle de l·enWUe-deux ». 
(Thouroude, 2016). LeV SUofeVVionnelV WUoXYenW l·enWUe-deX[ loUVTX·ilV VonW aWWenWifV aX[ SoinWV 
sensibleV TXi fonW obVWacle j la UenconWUe, loUVTX·ilV accomSagnenW leV SaVVageV danV le SaUcoXUV de 
Yie de l·enfanW, loUVTX·ilV foUmXlenW deV aWWenWeV d·imSlicaWion UaiVonnpe j l·pgaUd deV SaUenWV. La 
SoVWXUe de l·enWUe-deux favorise les liens et les articulations, dans une perspective de lutte contre 
l·e[clXVion. 
 

Mots-clés : entre-deux, participation parentale, handicap, posture professionnelle.  
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Prescriptions et discours de professionnels à propos des plans individuels destinés à des élèves à 
besoins particuliers : zoom sur les Programmes Personnalisés de Réussite Educative (Axe 1) 

 
 
 
NoWUe SUoSoV V·inVcUiW danV Xne UecheUche inWeUnaWionale TXi focaliVe Von aWWenWion VXU leV PlanV 
d·InWeUYenWion indiYidXaliVpV (PI), conoXV comme deV diVSoViWifV d·aide, aX VenV de BaUUqUe (2013), 
j l·adUeVVe d·plqYeV j beVoinV SaUWicXlieUV. Si ceV PlanV sont une obligation légale (Rotter, 2014 ; 
DUaVgoZ, Yell & RobinVon, 2001), SeX d·pWXdeV onW pWp menpeV SoXU meVXUeU leXUV effeWV. PoXUWanW, 
« il n'e[iVWe aXcXn docXmenW SlXV imSoUWanW TXe le Slan d·inWeUYenWion SXiVTX·il SeUmeW d·aVVXUeU 
l·plaboUaWion eW l·imSlanWaWion d·Xn SUogUamme adaSWp j l·plqYe a\anW deV beVoinV VSpcifiTXeV 
(Christle & Yell, 2010) » (Tremblay & Bellay, 2019) Que peut-on alors en dire des politiques 
fUanoaiVeV en la maWiqUe eW TXelleV en VonW leV miVeV ±XYUe?  
PaUWoXW il n·e[iVWe TX·Xn XniTXe Plan d·InWeUYenWion, aloUV TX·en FUance, TXaWUe co-existent3 
(nommés plan, programme, projet), comme Vi leV TXeVWionV SoVpeV SaU la VcolaUiVaWion de l·plqYe 
avec un handicap ou un trouble ou encore une maladie étaient fondamentalement différentes de 
celleV TXe SoVe Xn plqYe aYec deV difficXlWpV d·aSSUenWiVVage SoXU leTXel il a pWp npceVVaiUe d·plaboUeU 
un « Programme personnalisé de réussite éducative » (PPRE). Cette grammaire institutionnelle 
forme alors un paysage complexe, voire même opaque : à quels signes et à quelles pratiques renvoie 
cette disparité ? En quoi, à trois niveaux (département/circonscription ; établissement/école ; 
enseignants), ces plans sont-ils alors des outils de pilotage, c'est-à-dire de mise en cohérence des 
actions ? Nous SUoSoVonV d·pWXdieU leV diVcoXUV de 5 acWeXUV j SUoSoV deV PPRE.  
 

Mots clés : Scolarisation inclusive, Projets individualisés, PPRE, pilotage des pratiques 
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